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RESUMO

A presenca de tecnologias digitais no cotidiano escolar amplia possibilidades de comunicagao, registro
e acesso a conteudo e influencia praticas de Educagdo Musical na Educacdo Infantil. O artigo analisa
contribuigdes e limites do uso de recursos didaticos digitais para promover experiéncias de escuta de
paisagens sonoras e desenvolver a percep¢ao musical em criangas da pré-escola (4 a 5 anos),
compreendida como a capacidade de direcionar a atengdo aos sons, descrevé-los, reconhecé-los e
atribuir sentidos as experiéncias auditivas. Utilizou-se uma revisdo de literatura bibliografica,
complementada por andlise documental da Base Nacional Comum Curricular e do Referencial
Curricular Nacional para a Educagdo Infantil. A sintese da literatura indica que a exploracao de
paisagens sonoras, sons do ambiente escolar e do cotidiano, favorece escuta ativa, ampliacdo do
repertorio auditivo e comparagdo de parametros do som, como variagdes de intensidade e duragao,
bem como contrastes de timbre e de altura, em articulagao com o campo “Tragos, sons, cores ¢ formas”
e, especialmente, com a habilidade EI03TS03 da BNCC. A utilizagdo de recursos como celulares,
gravadores, tablets e aplicativos simples contribuem principalmente ao permitir capturar, reouvir,
organizar ¢ documentar sons, apoiando sequéncias didaticas e a devolutiva pedagogica. A efetividade
dessas propostas depende de media¢ao docente intencional, supervisdo e cuidados éticos, além de
adaptacao as condic¢des de infraestrutura das escolas.

Palavras-chave: Educagdo Infantil. Percepcao Musical. Paisagens Sonoras.

ABSTRACT

The presence of digital technologies in daily school life expands possibilities for communication,
recording, and access to content, and influences music education practices in early childhood
education. This article analyzes the contributions and limitations of using digital teaching resources to
promote listening experiences of soundscapes and develop musical perception in preschool children
(4 to 5 years old), understood as the ability to direct attention to sounds, describe them, recognize them,
and attribute meaning to auditory experiences. A bibliographic literature review was used,
complemented by a documentary analysis of the National Common Curricular Base and the National
Curricular Reference for Early Childhood Education. The synthesis of the literature indicates that the
exploration of soundscapes, sounds from the school environment and daily life, favors active listening,
expansion of the auditory repertoire, and comparison of sound parameters, such as variations in
intensity and duration, as well as contrasts in timbre and pitch, in articulation with the field "Traits,
sounds, colors and forms" and, especially, with the skill EI03TS03 of the BNCC. The use of resources
such as cell phones, recorders, tablets, and simple applications contributes primarily by allowing the
capture, re-listening, organization, and documentation of sounds, supporting didactic sequences and
pedagogical feedback. The effectiveness of these proposals depends on intentional teacher mediation,
supervision, and ethical care, as well as adaptation to the infrastructure conditions of schools.

Keywords: Early Childhood Education. Musical Perception. Soundscapes.

RESUMEN
La presencia de tecnologias digitales en la vida escolar cotidiana amplia las posibilidades de
comunicacion, grabacion y acceso a contenidos, e influye en las practicas de educacion musical en la
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primera infancia. Este articulo analiza las contribuciones y limitaciones del uso de recursos didacticos
digitales para promover experiencias auditivas de paisajes sonoros y desarrollar la percepcion musical
en niflos de preescolar (de 4 a 5 afios), entendida como la capacidad de dirigir la atencion a los sonidos,
describirlos, reconocerlos y atribuirles significado. Se wutiliz6 una revision bibliografica,
complementada con un analisis documental de la Base Curricular Nacional Comun y la Referencia
Curricular Nacional para la Educacion Infantil. La sintesis de la literatura indica que la exploracion de
paisajes sonoros, sonidos del entorno escolar y de la vida cotidiana, favorece la escucha activa, la
ampliacion del repertorio auditivo y la comparaciéon de parametros sonoros, como variaciones de
intensidad y duracién, asi como contrastes de timbre y tono, en articulacion con el campo "Rasgos,
sonidos, colores y formas" y, especialmente, con la habilidad EI03TS03 de la BNCC. El uso de
recursos como teléfonos moviles, grabadoras, tabletas y aplicaciones sencillas contribuye
principalmente a la captura, la reescucha, la organizacion y la documentacion de sonidos, apoyando
asi las secuencias didacticas y la retroalimentacion pedagogica. La eficacia de estas propuestas
depende de la mediacion, la supervision y el cuidado ético del profesorado, asi como de su adaptacion
a las condiciones de infraestructura de los centros educativos.

Palabras clave: Educacion Infantil. Percepcion Musical. Paisajes Sonoros.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a incorporacdo de tecnologias digitais em diferentes contextos
educativos tem reconfigurado formas de planejar atividades, registrar processos e compartilhar
produgoes, impactando também praticas de Educagao Musical (PELIZZON et al., 2019). No
campo da Educagdao Musical, esses recursos podem favorecer experiéncias de escuta, criagdo e
apreciagcdo, desde que utilizados com intencionalidade didatica e mediacdo adequada. Na
Educacao Infantil, especialmente na pré-escola (criangas de 4 a 5 anos), as vivéncias sonoras ¢
musicais (BRITO, 2003) atuam no desenvolvimento integral, envolvendo atengdo, imaginagao,
expressao corporal, linguagem e interacdo social. Nesta visdo, a percep¢ao musical ¢ como um
processo de escuta e atribuicdo de sentido aos sons do cotidiano, no qual a crianga mobiliza
atencdo, diferencia caracteristicas sonoras e reconhece fontes e padrdes, ampliando
gradativamente sua compreensao do ambiente sonoro.

Entre as abordagens para o trabalho de escuta na infancia, destaca-se a exploracdo de
paisagens sonoras, focada aqui como estratégia pedagogica para investigar, organizar ¢
ressignificar os sons do ambiente escolar e do cotidiano. A escuta de paisagens sonoras permite
que a crianga amplie seu repertério auditivo e desenvolva escuta ativa, ao comparar timbres,
intensidades, duragdes e alturas, além de perceber diferencas entre sons naturais e gerados por
acoes humanas.

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) orienta o trabalho
pedagogico na Educacao Infantil (ROSA, 2020) por Campos de Experiéncia, articulando direitos
de aprendizagem e objetivos a serem desenvolvidos. No campo “Tragos, sons, cores e formas”, a
BNCC explicita objetivos relacionados a exploragdo e ao reconhecimento de qualidades sonoras,
como intensidade, duragao, altura e timbre, em atividades de escuta, producao e apreciagdo. Em
especial, a habilidade EI0O3TS03 (BRASIL, 2018) indica que as criancas devem reconhecer tais
qualidades ao ouvir musicas (BRITO, 2003) e sons e utilizd-las em suas producdes. Essa
orientagdo dialoga diretamente com propostas de escuta do ambiente e do cotidiano, uma vez que
as paisagens sonoras oferecem grande variedade de estimulos auditivos para observagao,
comparagdo, descricao e organizagao, contribuindo para praticas de musicalizacdo (ROSA, 2020)
mais conectadas as vivéncias infantis. Além disso, outras habilidades podem se articular a esse
trabalho, na medida em que a escuta pode envolver participagao corporal em jogos e brincadeiras
(como em situagdes de movimento e resposta sonora), registros multimodais das experiéncias e
socializacdo de ideias e sentimentos em contextos coletivos.

Nesse cendrio, recursos digitais (como gravadores, celulares e tablets) podem apoiar o
trabalho pedagogico ao viabilizar registro de sons, segunda escuta orientada e acompanhamento

das experiéncias realizadas com o grupo. Entretanto, o uso de tecnologias com criangas pequenas
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também exige cuidados: selecao/supervisdo de materiais, adequacdo a faixa etaria, seguranga,
tempo de exposicao, privacidade e defini¢do clara de objetivos pedagogicos.

Este artigo se orienta pela pesquisa: quais contribui¢des e limites a literatura em portugués
e outros idiomas sobre o uso de recursos didaticos digitais para promover experiéncias de escuta
de paisagens sonoras (SCHAFER, 2001) e percep¢ao musical com criangas de 4-5 anos, € como
essas propostas dialogam com habilidades da BNCC (com codigos) (BRASIL, 2018) e
orientagdes do Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) (BRASIL,
1998)? Como objetivo geral, busca-se analisar contribui¢des e limites do uso de recursos didaticos
digitais para o desenvolvimento da percep¢ao musical, com foco na escuta de paisagens sonoras,
em criangas de 4—5 anos, articulando achados da literatura com habilidades da BNCC (BRASIL,
2018) e orientacdes do RCNEI (BRASIL, 1998). Especificamente, pretende-se selecionar e
sistematizar um conjunto de estudos sobre a tematica, examinar como descrevem recursos digitais
e estratégias de mediacao docente, e relacionar os achados as orientacdes curriculares, indicando
implicagdes pedagdgicas para a pré-escola.

Metodologicamente, trata-se de uma revisdo de literatura bibliografica, de abordagem
qualitativa, complementada por analise documental da BNCC (BRASIL, 2018) e do RCNEI
(BRASIL, 2018). O levantamento sera realizado em bases académicas (como Google Académico,
SciELO e Periodicos CAPES) e em repositérios institucionais, com descritores relacionados a
percepcao musical, educacao infantil, paisagem sonora (SCHAFER, 2001), (GERALDES, 2014)
e tecnologias digitais. Os materiais selecionados serdo analisados por categorias, visando
identificar tipos de recursos utilizados, formas de condugdo das atividades de escuta, modos de
registro e avaliacao e limites apontados pelos autores, para entao discutir sua articulacdo com
objetivos de aprendizagem da Educagao Infantil (ROSA, 2020) no contexto brasileiro.

O artigo esta organizado em quatro se¢des principais: na Introducdo, apresenta-se a
delimitagdo do tema, o problema, a justificativa, os objetivos e a metodologia; na sec¢do
Metodologia, detalham-se os procedimentos de busca, selecdo e analise do material; na secao
Revisdo bibliogréafica/Estado da arte, discutem-se as bases tedricas e os resultados da sintese dos
estudos selecionados, articulando-os a BNCC (BRASIL, 2018) e ao RCNEI (BRASIL, 1998). E
por fim, nas Consideragdes finais, retomam-se os achados centrais, explicitam-se contribui¢gdes e

limites e indicam-se implicagdes para a pratica docente e possibilidades de pesquisas futuras.

2 METODOLOGIA
Este trabalho, caracteriza-se como uma revisdo de literatura bibliografica, com abordagem
qualitativa, complementada por andlise documental de documentos normativos que orientam a

Educacdo Infantil (ROSA, 2020) no Brasil, especificamente a Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC) (BRASIL, 2018) e o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI)
(BRASIL, 1998). A escolha de uma revisdo bibliografica justifica-se por permitir mapear, organizar e
interpretar a producao académica sobre o uso de recursos didaticos digitais em experiéncias de escuta
de paisagens sonoras ¢ no desenvolvimento da percep¢ao musical com criangas de 4—5 anos (pré-
escola), articulando os achados ao curriculo prescrito.

O estudo focou em publicagdes dos ultimos 10 anos, contemplando atualizacdes
atualizadas sobre recursos digitais e praticas pedagogicas em educagcdo musical na infancia
(PELIZZON et al., 2019). Foram considerados estudos publicados nesse intervalo em portugués
e inglés, para se tratar de idiomas tanto para a produgao nacional quanto a literatura internacional
sobre educagao musical, escuta e tecnologias educacionais.

A pesquisa foi bibliografica, com base em livros, artigos cientificos, teses, dissertacdes e
documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). Os
instrumentos para o levantamento bibliografico foram bases de dados académicas, como Google
Académico, Scielo, Periodicos CAPES e repositorios institucionais de universidades. Além disso,
foram consultados materiais didaticos e manuais disponiveis em plataformas educacionais. Essa
abordagem permitiu uma analise tedrica solida e embasada, que serviu de suporte para a percepcao
musical na educacdo infantil (4-5 anos) e recursos digitais.

A busca foi orientada por descritores associados a quatro eixos: (a) Educagao Infantil/pré-

escola; (b) percepcao musical/escuta; (¢) paisagem sonora; (d) recursos/tecnologias digitais.

3 REVISAO BIBLIOGRAFICA/ ESTADO DA ARTE
3.1 PERCEPCAO MUSICAL E ESCUTA NA EDUCACAO INFANTIL (4-5 ANOS)

Na Educagao Infantil, a musica (BRITO, 2003) pode ser compreendida como uma
linguagem que se expressa por meio de sons, siléncios, ritmos, timbres e gestos, sendo vivenciada
em brincadeiras, cantigas, jogos, exploragdes e situacdes de interacao. Para criangas de 4-5 anos,
fase em que se intensificam a curiosidade, a imaginagdo e a capacidade de simbolizagdo,
experiéncias musicais significativas contribuem para o desenvolvimento da sensibilidade, da
aten¢do, da expressao corporal e da comunicacdo. Com este contexto, a percep¢ao musical pode
ser compreendida como um conjunto de capacidades relacionadas a ouvir com atengao, distinguir
caracteristicas sonoras, reconhecer padroes e atribuir sentidos ao que se escuta, seja em musicas,
seja em sons do dia a dia.

Em uma perspectiva adequada a infancia, o desenvolvimento perceptivo (MA et al. 2022)
ocorre quando a crianga tem oportunidades de experimentar, repetir, comparar, imitar, criar e
conversar sobre o que ouviu. Assim, a percep¢ao musical se constrdi em situagdes concretas:

distinguir sons fortes e fracos em brincadeiras de “eco’; perceber sons curtos e longos ao bater
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palmas ou tocar instrumentos de percussao; reconhecer diferentes timbres (por exemplo, palmas
e voz); notar contrastes entre sons agudos e graves, mesmo que a crianga os descreva por termos
cotidianos (como “fino” e “grosso”). Essas praticas, além de promoverem aprendizagem musical,
tendem a fortalecer habilidades de atengdo e memoria auditiva, importantes para o
desenvolvimento global.

A escuta, portanto, ndo se reduz a uma atividade “passiva” de ouvir. Ela pode ser planejada
como escuta ativa, isto ¢, uma escuta orientada por intengdes pedagogicas e por intervengdes do
professor. A escuta ativa envolve direcionar a atengao para determinados aspectos do som, buscar
diferencas e semelhangas, levantar hipdteses (“o que sera que fez esse som?”), descrever
sensagdes e compartilhar interpretagcdes com os colegas. Na Educacao Infantil, isso se realiza de
forma compativel com o brincar: jogos de adivinhagao sonora (“que som ¢é esse?”), exploragao de
objetos do cotidiano, roda de conversa sobre sons do ambiente, dramatizagdes que utilizam sons
como parte da narrativa e atividades de imitagao vocal/corporal de sons.

O professor, possui a responsabilidade em criar situagdes em que a crianga seja convidada
a perceber e a expressar o que escuta, sem transformar a experiéncia musical em uma exigéncia
formal ou avaliativa inadequada a faixa etaria (ROSA, 2020). Ao planejar perguntas simples e
sequéncias didaticas graduais, o professor pode ajudar a crianca a ampliar o repertoério e a
desenvolver maneiras de falar sobre sons, favorecendo também o trabalho interdisciplinar com
linguagem oral, artes visuais (registros por desenho) e movimento (respostas corporais). Assim, a
percepcao musical € construida de forma processual, articulando vivéncia, reflexao e expressao.

A BNCC (BRASIL, 2018) reforca a importancia dessas experiéncias ao orientar que
criancas da pré-escola reconhecam qualidades do som ao ouvir musicas e sons € as utilizem em
suas producodes (EIO3TS03). Essa diretriz apoia praticas pedagbdgicas voltadas a escuta e a
exploragdo sonora, sustentando a ideia de que desenvolver percep¢ao musical na infancia implica
oferecer oportunidades intencionais de escuta, comparag¢ado e criagdo, conectadas as experiéncias

reais da crianca.

3.2 PAISAGEM SONORA E ESCUTA DO COTIDIANO: CONCEITOS E POSSIBILIDADES
PEDAGOGICAS NA PRE-ESCOLA

Em termos pedagdgicos, trabalhar com paisagens sonoras (SCHAFER, 2001) significa
considerar que o ambiente em que a crianga vive e circula, a escola, a casa, a rua, a praga ¢ também
um espaco de aprendizagem auditiva, repleto de acontecimentos sonoros que podem ser
percebidos, organizados e interpretados.

Ao propor situagdes de escuta do ambiente, o professor convida a crianga a perceber sons

que, no cotidiano, costumam ser ignorados por estarem sempre presentes (como o ventilador,
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passos no corredor, passaros, agua, portas, carros ao longe). Essa aten¢ao ao “som do mundo”
pode favorecer a ampliagao do repertério auditivo e a formagao de atitudes de escuta, essenciais
para a percepcao musical.

Uma possibilidade ¢ realizar um breve percurso de escuta no espaco escolar, com pausas
curtas para que as criangas identifiquem sons marcantes e compartilhem o que perceberam. Em
um momento posterior, os registros podem ser agrupados por categorias construidas com o proprio
grupo, ajudando a perceber que o ambiente ¢ composto por diferentes camadas sonoras (BRITO
et al., 2003).

Também ¢ possivel relacionar paisagens sonoras a aspectos expressivos € criativos. Apos
escutar o ambiente, as criangas podem representar sons por desenhos (linhas, pontos, formas), por
movimentos (gestos grandes para sons fortes, gestos pequenos para sons fracos) ou por
vocalizagdes e objetos (imitar a chuva com dedos e maos, imitar um passaro com a voz, criar
“sons de histoéria”). Essas atividades conectam escuta e producdo, ajudando a crianca a
compreender que o som pode ser explorado, transformado e utilizado para comunicar ideias e
sentimentos.

Por fim, ao considerar a BNCC (BRASIL, 2018), a abordagem por paisagens sonoras
mostra-se coerente com o objetivo de favorecer que as criangas reconhecam qualidades do som
(intensidade, duracdo, altura e timbre) ao ouvir musicas e sons e ao utiliza-las em produgdes
(EIO3TS03) (BRASIL, 2018). O cotidiano oferece, de forma rica e variada, oportunidades para
esse reconhecimento: portas com diferentes timbres, passos em superficies distintas, 4gua em

recipientes variados, vento, folhas, vozes em diferentes intensidades.

3.3 MEDIACAO DOCENTE: INTENCIONALIDADE, ORGANIZACAO DO AMBIENTE E
CONDUCAO DA ESCUTA

A intencionalidade pedagogica consiste, primeiramente, em o professor definir o que
pretende desenvolver em determinada sequéncia de atividades. No caso da escuta de paisagens
sonoras (SCHAFER, 2001), essa intencionalidade pode direcionar-se ao desenvolvimento da
aten¢ao auditiva, ao reconhecimento de qualidades do som (forte/fraco, longo/curto, agudo/grave,
diferentes timbres), a ampliagdo do repertério de escuta, a expressdo de percepcdes e a
socializa¢dao das experiéncias.

Outro elemento € a organizagdo do ambiente para favorecer a escuta. Na pré-escola, o
“ouvir” ¢ profundamente influenciado por condi¢des concretas: excesso de ruido, circulagdo
intensa, multiplos estimulos visuais e interrupgdes frequentes podem dificultar a atengdo auditiva.
Assim, o professor pode organizar momentos especificos de escuta em que o grupo esteja

combinado e acolhido para essa experiéncia: formar uma roda, diminuir estimulos paralelos,
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estabelecer acordos simples (como “vamos fazer siléncio por alguns segundos para escutar”) e
prever alternancia entre escuta e movimento (PONICK, 2023).

A conducdo da escuta ¢ a base da mediacdo. Criangas pequenas podem perceber sons de
modo muito sensivel, mas nem sempre conseguem manter a aten¢ao ou verbalizar o que ouviram.
Por isso, o professor pode utilizar perguntas orientadoras e desafios simples, de forma progressiva.
Em um primeiro momento, perguntas mais abertas ajudam a ativar a percepgdo: “O que vocé
ouviu?”, “De onde vinha esse som?”, “Era perto ou longe?””. Em seguida, perguntas comparativas
podem aprofundar a escuta: “Qual som foi mais forte?”, “Esse som durou mais ou menos?”, “Esse
som parece igual ou diferente daquele?”’. Esse tipo de condugao estimula que a crianca avance do
“eu ouvi um barulho” para uma descri¢cao mais qualificada, ainda que ndo técnica, aproximando
a experiéncia do desenvolvimento da percepgao musical.

Em atividades com paisagens sonoras (PEDRESKI et al., 2024), uma pratica didatica “pé
no chdo” ¢ a escuta dirigida seguida de socializacdo. Por exemplo, apos uma caminhada sonora
no patio, o professor pode retomar, em sala, o que foi escutado, organizando a conversa com apoio
de agrupamentos simples definidos com as criangas, de modo a estruturar o que foi percebido e
favorecer comparagdes entre os sons.

Quando recursos digitais sdo utilizados, a mediacdo docente se torna ainda mais
importante, pois ¢ necessario evitar que o “uso da tecnologia” se sobreponha ao objetivo musical.
Uma gravagdo, por exemplo, s6 se torna educativa se o professor orienta a escuta do que foi
gravado, promove comparagdes e ajuda as criangas a perceberem detalhes sonoros. Um
procedimento simples € reproduzir o mesmo audio duas ou trés vezes, com diferentes focos: na
primeira vez, ‘“vamos sO escutar’; na segunda, ‘“vamos descobrir quantos sons diferentes
aparecem’’; na terceira, ‘“vamos identificar o som mais forte e o mais fraco”. Esse tipo de repeti¢do
com foco progressivo costuma favorecer o reconhecimento de qualidades do som, contribuindo
diretamente para a BNCC (EI03TS03) (BRASIL, 2018).

A mediacao inclui a selecdo e supervisdo do material sonoro. O professor pode decidir, por
exemplo, gravar apenas trechos curtos, com sons claramente identificaveis, para ndo confundir o
grupo; pode evitar gravacdes com falas identificdveis de criangas (por privacidade) e priorizar
sons ambientais.

Outro aspecto ¢ a documentacdo e o registro das experiéncias, conduzidos de modo
compativel com a Educacao Infantil. O professor pode propor registros por desenho (“desenhe o
som que vocé€ mais gostou”), por colagem (“‘cole imagens de coisas que fizeram sons no passeio”),
por fotografias do percurso (quando permitido) e por pequenas falas das criangas transcritas pelo
docente (“a crianga disse que o som parecia chuva”). Esses registros ajudam a tornar visivel o

processo de aprendizagem e servem para planejar proximos passos: se muitas criangas confundem
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forte/fraco, o professor pode propor novas brincadeiras de contraste; se percebem timbres com
facilidade, pode aprofundar com comparag¢des de materiais (metal, madeira, plastico).

A mediacdo docente, por fim, envolve reconhecer que a escuta ¢ também uma pratica
social: as criangas aprendem ao ouvir o outro, ao esperar a vez, ao concordar e discordar sobre o
que foi escutado, ao justificar suas percepcoes (“‘eu acho que era um sapo por que ...”"). Assim, ao
planejar e conduzir atividades com paisagens sonoras e recursos digitais, o professor atua como
organizador de experiéncias, ampliando a sensibilidade auditiva e promovendo aprendizagens

compativeis com a idade da crianga e com as orientagdes curriculares.

3.4 RECURSOS DIGITAIS COMO SUPORTE DIDATICO PARA EXPERIENCIAS DE
ESCUTA NA PRE-ESCOLA (4-5 ANOS)

O uso de recursos digitais na Educacao Infantil (ROSA, 2020) pode ampliar possibilidades
de trabalho pedagogico com a escuta, desde que esses recursos sejam compreendidos como meios
(e ndo como fins em si mesmos) e que seu uso esteja alinhado a objetivos claros de aprendizagem.
No caso da educagdo musical com criancas de 4-5 anos, tecnologias simples e ja presentes no
cotidiano escolar e familiar, como celulares, tablets, gravadores, caixas de som e aplicativos
basicos de audio, podem apoiar praticas de escuta ativa, favorecendo o desenvolvimento da
percepcao musical por meio da exploragao de sons do ambiente, isto €, das paisagens sonoras.

Uma primeira contribui¢do dos recursos digitais diz respeito a captura ao ouvir novamente
de sons do cotidiano. Na pratica, a gravagao de sons do entorno (por exemplo, sons do patio, da
sala, do corredor, do vento, da chuva, do portdo, de passos, de objetos sendo manipulados) permite
que a crianga retorne a experiéncia auditiva em outro momento, em situagdo de maior calma e
concentragao, comparando registros e percebendo detalhes que podem passar despercebidos “no
calor do acontecimento”. Esse retorno ao som gravado cria condigdes para que o professor
proponha perguntas e desafios adequados a faixa etéria, tais como: “Esse som ¢ forte ou fraco?”,
“E longo ou curto?”, “Parece agudo ou grave?”, “E um som liso ou aspero?”, “E um som continuo
ou picado?”, “E um som da natureza ou feito por alguém?”. Ainda que a crianca nio utilize termos
técnicos, o essencial é que ela seja levada a diferenciar, comparar e atribuir significados ao que
ouve, ampliando repertério e atencdo auditiva.

Além disso, recursos digitais podem favorecer a organizacao didatica de um acervo de
sons, funcionando como uma “biblioteca sonora” da turma. O professor pode armazenar

9% ¢ 2% <6

gravagdes em pastas com nomes simples (por exemplo: “sons da escola”, “sons da rua”, “sons da

29 ¢

natureza”, “sons do corpo”) e utiliz4d-las em sequéncias pedagdgicas ao longo de semanas. Esse
tipo de organizagdao contribui para dar continuidade ao trabalho com escuta, evitando que as

atividades se tornem pontuais ou episodicas. Ao revisitar gravagdes antigas, as criancas podem

REVISTA RGE INTERDISCIPLINAR, Sio José dos Pinhais, v.17, n.6, p.1-19, 2026




RGe

perceber mudangas de ambiente (por exemplo, diferenca entre um dia de chuva e um dia de sol
no patio), identificar sons recorrentes e construir memoria auditiva, aspectos relacionados a
percep¢ao musical.

Os recursos digitais também podem apoiar atividades de classificacdo e mapeamento
sonoro, em linguagem acessivel a Educagao Infantil (PELIZZON et al., 2019). Um exemplo “pé
no chdo” consiste em realizar uma caminhada sonora pelo espaco escolar e, apos a escuta, produzir
com as criangas um “mapa’” simples do percurso: em uma cartolina, desenha-se o caminho (sala
— corredor — patio), € o professor insere icones/imagens para representar os sons gravados
(passaro, porta, agua, passos), podendo incluir um QR code ou link (quando a escola permitir)
para acessar o audio correspondente. Mesmo quando ndao hé infraestrutura para QR codes, a
atividade pode ocorrer de modo anédlogo: o professor reproduz o audio e as criangas apontam no
mapa onde aquele som foi ouvido. Esse tipo de dindmica integra escuta, memoria, linguagem e
organizacdo do pensamento, mantendo a centralidade na experiéncia musical.

No campo da criagdo musical (BRITO, 2003), mesmo sem utilizar softwares complexos,
¢ possivel explorar a montagem de pequenas narrativas sonoras. Por exemplo, apds gravar sons
do cotidiano, o professor pode propor que a turma crie uma “histéria com sons’’: comego (um som
de porta abrindo), meio (passos, vozes ao longe, agua), fim (um passaro, siléncio). A “edicao”
pode ser feita de forma simples, inclusive apenas escolhendo a ordem de reproducgdo dos dudios
em uma playlist. A aprendizagem musical, nesse caso, aparece tanto na escuta quanto na
organizagao temporal (sequéncia, repeticdo, contrastes), aproximando as criangas de nogdes
fundamentais da linguagem sonora de maneira ludica e adequada a idade.

Apesar dessas contribui¢gdes, o uso pedagdgico de recursos digitais precisa considerar
limites e cuidados. Um cuidado central ¢ a intencionalidade didatica: gravar e ouvir sons s6 faz
sentido educativo quando o professor define o que pretende desenvolver (por exemplo, atencdo
auditiva, reconhecimento de timbres, contrastes sonoros, participacdo em roda, registro das
experiéncias) e cria intervengdes compativeis com a faixa etéria.

Outro cuidado ¢ a supervisdo: selecionar conteudos, ambientes e materiais que nao
exponham as criangas a sons inadequados ou a estimulos excessivos. Destacando a necessidade
de atencdo a aspectos de seguranca e privacidade, sobretudo em registros de dudio e video, que
devem respeitar regras institucionais e autorizagdes das familias, evitando exposi¢ao indevida das
criangas.

Por fim, ¢ importante reconhecer que a realidade escolar ¢ heterogénea: nem todas as
escolas possuem equipamentos, internet ou condi¢des de uso de determinadas ferramentas. Nesse
sentido, quando se propde o uso de recursos digitais de forma ampla, recomenda-se privilegiar

solugdes acessiveis e adaptaveis, como o uso controlado de um tnico aparelho do professor para
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gravacao e reproducdo, ou o compartilhamento de sons em ambiente offline. O foco, portanto,
permanece na escuta e na mediagdo pedagogica, entendendo o recurso digital como suporte para

ampliar possibilidades de experiéncia e reflexdo sonora na pré-escola.

3.5 DIALOGO COM BNCC E RCNEI: HABILIDADES E IMPLICACOES PEDAGOGICAS
PARA A ESCUTA DE PAISAGENS SONORAS

A articulagdo entre propostas de escuta de paisagens sonoras, recursos digitais e
desenvolvimento da percep¢ao musical na educacao infantil (ROSA, 2020) encontra respaldo na
BNCC, que organiza o curriculo por campos de experiéncia e explicita objetivos de aprendizagem
para a pré-escola. No campo “Tracos, sons, cores ¢ formas”, destaca-se a habilidade EI03TS03
(BRASIL, 2018), que orienta o trabalho com o reconhecimento de qualidades do som como
intensidade, duragdo, altura e timbre, ao ouvir musicas € sons ¢ ao utiliza-las em produgdes
sonoras.

Nesse sentido, o uso de recursos digitais pode potencializar a implementacao pedagogica
da EIO3TSO03 por permitir repeti¢do, comparagdo e retomada do material sonoro. Na pratica,
quando o professor grava sons do cotidiano e os reproduz em momentos distintos, abre-se espaco
para que as criangas identifiquem diferencas de timbre (por exemplo, papel amassando versus
plastico amassando), de intensidade (queda de um objeto leve versus um objeto mais pesado), de
duragdo (som curto de palmas versus som continuo de agua correndo) e de altura (sons mais
“finos” e mais “grossos”). A tecnologia, nesse caso, contribui para tornar a escuta mais observavel
e organizada, sem substituir o carater vivencial e ludico proprio da Educagao Infantil.

Além da EIO3TS03, propostas de escuta e paisagem sonora (SCHAFER, 2001),
(GERALDES, 2014) podem dialogar com outras habilidades da BNCC quando integradas a
experiéncias corporais, expressivas € comunicativas. Atividades de escuta podem ser organizadas
em forma de brincadeiras e jogos que envolvam movimento, pausa, imitagdo e resposta corporal
ao som (por exemplo, andar no ritmo de sons longos/curtos; congelar no siléncio; representar com
o corpo um som “forte” e um som “fraco”), fortalecendo a integragao entre som e corpo. Do
mesmo modo, praticas de registro como desenhos do que foi escutado, fotografias do percurso
sonoro, producdo de cartazes e rodas de conversa, favorecem que as criangas expressem suas
percepcoes e construam significados coletivamente.

A analise documental também considera orientacdes do RCNEI (BRASIL, 1998), que,
embora anterior a BNCC (BRASIL, 2018), permanece como referéncia importante para
compreender principios de trabalho com linguagens na educagao infantil, incluindo experiéncias

com musica e sons. Em termos pedagogicos, o RCNEI (BRASIL, 2018) reforca a necessidade de
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propor situagdes significativas, respeitando a infancia como tempo de experimentacao,
brincadeira, interagdo e expressao.

Do ponto de vista do planejamento docente, a articulagdo da BNCC (BRASIL, 2018) ¢
RCNEI (BRASIL, 1998) sugere algumas implicagdes praticas. Em primeiro lugar, recomenda-se
que a proposta de escuta seja organizada como sequéncia didatica, e nao como atividade isolada:
iniciar com escutas no ambiente (exploracdo), avancar para gravacdes e escutas (comparagao),
propor classificagdes simples (organizacdo), estimular produgdes sonoras (criagdo) e finalizar
com socializacdo e registros (documentacao). Em segundo lugar, refor¢a-se a centralidade da
mediagao do professor: € a intervencao docente que transforma “ouvir sons” em aprendizagem
musical, por meio de perguntas, provocagdes, ouvir, contrastes € ampliacdo de vocabulario. Em
terceiro lugar, é necessario considerar cuidados éticos e de adequagao quando se utilizam recursos
digitais, garantindo que o foco permaneca na experiéncia educativa e que o uso de tecnologia
esteja a servigo do desenvolvimento infantil.

Assim, ao dialogar com a BNCC (BRASIL, 2018) e o RCNEI (BRASIL, 1998), a escuta
de paisagens sonoras com suporte de recursos digitais pode ser compreendida como uma
possibilidade pedagdgica consistente para a pré-escola: promove experiéncias significativas de
escuta, amplia repertorio sonoro, favorece a percepgao de qualidades do som e estimula expressao

e comunicagao, elementos centrais para o desenvolvimento musical na infancia.

3.6 SINTESE E DISCUSSAO DOS ESTUDOS SELECIONADOS (QUATRO ESTUDOS
CENTRAIS E UM ESTUDO DE BASE CONCEITUAL)

Esta etapa reune e discute 4 estudos que abordam a paisagem sonora (SCHAFER, 2001),
(GERALDES, 2014) e a escuta do ambiente em contextos educativos, com énfase na Educacao
Infantil, articulando tais evidéncias ao objetivo deste trabalho: compreender possibilidades
pedagogicas para desenvolver a escuta, a percepcao e a reflexao sobre os sons do cotidiano, em
didlogo com a educag¢ao musical e com documentos orientadores da BNCC (BRASIL, 2018) e da
RCNEI (BRASIL, 1998), tomando os recursos digitais como suporte transversal (registro,
organizacao e devolutiva das experiéncias).

De modo geral, os 4 estudos selecionados convergem em trés pontos: (a) a paisagem sonora
(SCHAFER, 2001), (PONICK, 2023) nao ¢ apenas “fundo” acustico, mas componente cultural e
educativo; (b) o desenvolvimento da escuta envolve mediagdo docente intencional (organizacao
do ambiente, propostas de investigacao e sistematizacdo); e (c) praticas como caminhadas sonoras
e atividades de registro/descricdo favorecem a passagem de uma escuta espontanea para uma

escuta mais consciente, analitica e sensivel. A seguir os 4 estudos selecionados.
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3.6.1 Contribuicdes teodricas - conceito, historicidade e usos educativos da paisagem sonora
(estudo 1)

No plano conceitual e historico, o estudo 1 (Paisagem sonora: conceito, historia e usos na
educacao musical) (PEDRESKI et al., 2024) oferece uma base para delimitar o termo “paisagem
sonora” e sustentar seu emprego na educagao musical. Ao situar o conceito e discutir seus usos
didaticos, o texto contribui para compreender que a paisagem sonora (SCHAFER, 2001),
(GERALDES, 2014) pode ser tratada como objeto de apreciacdo, analise e criagao, deslocando a
ideia de musica restrita ao repertorio formal para incluir também os sons do cotidiano como
material pedagogico. Essa fundamentacdo ¢ especialmente util para a Educagao Infantil, pois
legitima propostas centradas em exploragdo sonora, escuta e experimentacao, favorecendo uma
abordagem compativel com as caracteristicas da pré-escola: curiosidade, jogo, imaginacdo e
aprendizagem por experiéncia.

Em sintese, o estudo 1 sustenta teoricamente que trabalhar com paisagem sonora
(PONICK, 2023) na Educagdo Infantil (ROSA, 2020) ndo ¢ uma “atividade extra”, mas uma

possibilidade consistente de educacao musical, sensivel e contextualizada.

3.6.2 Contribuicoes empiricas e de pratica - Educacao Infantil e formacao de uma “escuta
pensante” (estudo 2)

No que diz respeito a pratica pedagogica diretamente vinculada a Educacao Infantil, o
estudo 2 (Paisagem sonora na Educagao Infantil: o caminhar para uma escuta pensante através de
agoes do PIBID) (LANDGRAF, 2017) se destaca por explicitar uma dire¢do metodoldgica
compativel com o que este artigo propde: promover, em criangas, uma escuta que se torna
gradualmente mais consciente e reflexiva, aqui nomeada como “escuta pensante” (PONICK,
2023). O estudo 2, ao tratar de agdes formativas e intervengdes em contexto educativo, aponta
para a importancia de propor situagdes em que as criangas possam: (a) escutar com intencao; (b)
nomear e diferenciar sons; (c) relacionar sons a fontes/agdes; e (d) reconstruir coletivamente

sentidos sobre o que se ouviu.

3.6.3 A caminhada sonora como estratégia pedagogica aplicavel a pré-escola (estudo 3)
Entre os estudos internacionais, o estudo 3 (Deixe as criangas ouvirem: uma primeira
aproximacao a avaliagdo do ambiente sonoro de criangas por meio de uma abordagem Caminhada
Sonora) (ESTEVEZ MAURIZ et al., 2020) é interessante justificar como estratégia estruturante.
Mesmo que o estudo ndo seja exclusivamente restrito a 4—5 anos, ele fornece um argumento

robusto: a avaliagdo e a compreensdao do ambiente sonoro podem ser acessadas por meio de
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experiéncias guiadas de escuta no proprio territério, mobilizando percepgao, atencao, descrigao e
expressao.

Ao trazer a caminhada sonora como abordagem, o Estudo 3 refor¢a que a escuta ativa nao
se resume a “ouvir sons” de maneira espontanea; ela pode ser organizada em etapas didaticas, tais
como: preparacao (combinados, foco da escuta), percurso (atengdo a fontes sonoras € mudancgas
de ambiente), registro (desenho, relato, marcacdes simples) e devolutiva/sistematizagao
(socializacao do que foi ouvido, comparacdo de percepgdes, escolha dos sons mais marcantes).
Essa estrutura ¢ facilmente adaptavel a pré-escola (4—5 anos) com adequagdes: percursos curtos
e seguros, tempo reduzido, registros predominantemente por desenho e oralidade, e mediagao
docente por perguntas simples (“que som ¢ esse?”’, “vem de onde?”, “¢ perto ou longe?”, “¢ um
som ‘forte’ ou ‘fraquinho’?”).

Nessa adaptacao, os recursos digitais podem aparecer como suporte didatico transversal
(sem “tomar” o protagonismo da atividade): gravacao de pequenos trechos para escuta posterior,
criacdao de um “arquivo de sons da turma”, comparagao entre momentos (manha/tarde; sala/patio),
ou producao de uma pequena sequéncia de audio para socializagdo com familias. Assim, o estudo
3 sustenta metodologicamente uma pratica que, embora simples, ¢ altamente alinhada ao objetivo
de educacao musical na Educagao Infantil: formar sensibilidade, atengao e expressao por meio da

escuta do mundo.

3.6.4 Evidéncias sobre percepcio de da paisagem sonora em criancas da pré-escola (estudo
4)

O estudo 4 (Caracterizacdo da percepcao da paisagem sonora de criangas na pré-escolar)
(MA etal., 2022) contribui ao oferecer um recorte empirico focado na pré-escolar, reforcando que
a percep¢ao de ambientes sonoros por criangas pode ser investigada e caracterizada, e que esse
publico responde de maneira significativa as qualidades do ambiente acustico. Para o presente
trabalho, esse tipo de evidéncia ¢ util em dois sentidos: (a) confirma que a pré-escola ¢ um
contexto pertinente para estudos sobre paisagem sonora (PONICK, 2023) e escuta; e (b) justifica
que propostas pedagogicas de escuta (como caminhadas sonoras e atividades de
classificagdo/descricdo de sons) ndo sdo “avancadas demais”, pois a percepgao e a avaliacdo do
ambiente sonoro fazem parte do repertorio possivel das criancas.

Ainda que o estudo 4 esteja no campo interdisciplinar (com interface com ambiente
construido/acustica), sua inclusdo amplia o didlogo para além da educagdo musical estrita,
mostrando que a paisagem sonora (PONICK, 2023) também ¢é um fendmeno para o bem-estar, a

experiéncia cotidiana e a compreensdao do espago e dimensdes que podem ser trabalhadas
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pedagogicamente na Educacdo Infantil (ROSA, 2020) de forma integrada (escuta, movimento,

linguagem, relagdes sociais e ambiente).

3.6.5 Sintese das contribuicoes e implicacées pedagogicas

Ao integrar os achados e contribuicdes, ¢ possivel organizar uma sintese em quatro
implicagdes pedagogicas para a pré-escola (4—5 anos), coerentes com o conjunto de estudos e com
o recorte deste trabalho:

1. A paisagem sonora como conteudo/objeto educativo: com base no estudo 1, a paisagem
sonora pode ser tratada como material legitimo da educacao musical, articulando escuta,
sensibilidade e cultura.

2. Mediagao docente intencional e progressiva: o estudo 2 evidencia que a passagem para
uma ‘“escuta pensante” depende de propostas planejadas, com etapas, perguntas
orientadoras e devolutivas coletivas.

3. Caminhada sonora como dispositivo didatico central: o estudo 3 sustenta a caminhada
sonora como estratégia para estruturar a escuta ativa no territério, com possibilidades de
adaptagao a pré-escola.

4. Validagao empirica do foco em pré-escolares: o estudo 4 refor¢a que criangas de pré-escola
podem perceber e responder as qualidades do ambiente sonoro, apoiando a pertinéncia do

recorte etario e do investimento pedagogico em praticas de escuta.

Dessa forma, o conjunto de estudos selecionados apoia a proposi¢ao de atividades que
envolvam: exploragdo de sons do cotidiano (patio, sala, entorno), caminhadas sonoras, registros
por desenho e linguagem, comparacgao de sons, criagdo de pequenos “mapas sonoros” da escola e
socializacdo dos achados. Os recursos digitais (celular/tablet/apps simples) podem aparecer de
modo transversal como instrumentos de registro, organizacdo e escuta posterior, fortalecendo o

processo sem substituir a experiéncia corporal e sensorial da escuta no ambiente.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo analisar, a partir de revisdo de literatura e andlise
documental, contribuigdes e limites do uso de recursos didaticos digitais para o desenvolvimento
da percepcao musical em criangas de 4—5 anos, com foco em experiéncias de escuta de paisagens
sonoras, articulando a discussao as orientagdes da BNCC (BRASIL, 2018) e do RCNEI (BRASIL,
1998). Ao longo do texto, argumentou-se que a escuta na Educacao Infantil (ROSA, 2020) deve

ser compreendida como pratica formativa e intencional, capaz de ampliar repertorios auditivos,
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favorecer a atencdo e apoiar processos de expressdo € comunicacdo, especialmente quando
organizada em situagdes ludicas e contextualizadas.

Este estudo, trabalhou com o campo de experiéncia “Tragos, sons, cores e formas” da
BNCC e, de modo mais especifico, com a habilidade EI0O3TS03 (BRASIL, 2018), ao favorecer
que as criangas reconhecam qualidades do som em situagdes de escuta e produgao sonora.

No que se refere aos recursos digitais, observou-se que sua principal contribuicdo ndo
reside em “modernizar” a aula, mas em ampliar condi¢des para registrar, revisitar, comparar e
organizar experiéncias de escuta. A gravacao de sons do ambiente, por exemplo, permite ouvir
novamente em momentos distintos € com focos variados, favorecendo que a crianga perceba
detalhes e refine sua atencdo auditiva. Do mesmo modo, a organizacdo de pequenas colegdes
sonoras, bem como o uso de registros multimodais (dudio, fotos e produgdes das criangas), pode
apoiar a documentacao pedagogica, tornando o processo de aprendizagem mais visivel para o
professor, para a turma e, quando pertinente, para as familias.

Entretanto, a discussdo também evidencia limites e cuidados necessarios. Um primeiro
limite ¢ a compreensao de que tecnologia, por si s0, ndo garante aprendizagem: a experiéncia de
escuta exige mediagdo docente, planejamento e intencionalidade. Assim, um risco recorrente ¢ a
atividade se tornar centrada no uso do dispositivo (gravar, apertar botdes, “ouvir um dudio”) e ndo
na formacdo de atitudes de escuta, comparacao e reflexdo. Outro limite importante refere-se as
condi¢des concretas das escolas, uma vez que infraestrutura, acesso a equipamentos e
conectividade variam amplamente entre escolas, o que exige que propostas pedagodgicas sejam
adaptaveis e vidveis também em contextos com poucos recursos.

Em termos pedagodgicos, este trabalho reforca que a implementacao de atividades de escuta
de paisagens sonoras com recursos digitais tende a ser mais consistente quando organizada como
sequéncia didatica, articulando exploragdo do ambiente, escuta orientada, classificagdo simples,
produgao/representacdo sonora € documentacao. Nessa sequéncia, o professor assume papel de
organizador da experiéncia, propondo perguntas orientadoras, contrastes e escutas, € favorecendo
formas de expressdo compativeis com a infancia, como desenhos, movimentos, brincadeiras e
rodas de conversa. Essa perspectiva dialoga com principios presentes em documentos curriculares
e orientadores, ao valorizar a aprendizagem pela experiéncia, pelo brincar e pela interacao.

Em pesquisas futuras, sugere-se ampliar investigagdes empiricas em escolas brasileiras,
analisando como a escuta de paisagens sonoras pode ser integrada ao planejamento docente em
diferentes realidades e como a documentacdo pedagogica pode apoiar o acompanhamento das

aprendizagens musicais na Educagdo Infantil.
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